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4 Refletindo sobre mim, o outro e os mundos possiveis: a
pesquisa em curso

Examinar dragdes; ndo domestica-los ou abomina-los, nem afoga-los em barris de teoria, é
tudo em que consiste a antropologia [...] Temos procurado, com sucesso nada desprezivel,
manter o mundo em desequilibrio, puxando tapetes, virando mesas e soltando rojdes.
Tranquilizar é tarefa de outros; a nossa € inquietar. Australopitecus, Malandros, Cliques
Fonéticos, Megalitos: apregoamos o anémalo, mascateamos o que é estranho, mercadores
que somos do espanto.

(Geertz, 2001, p. 65)

Estar em sala de aula como professor/a e pesquisador/a de sua propria
prética e das relagdes que se estabelecem durante o fazer pedagdgico é também
um trabalho antropoldgico por se tratar de um fazer (auto)etnogréfico.

Neste capitulo pretendo discutir nogbes sobre o labor antropoldgico e
etnografico, pensando o/a professor/a e o/a aluno/a como os atores da pesquisa em
campo: aquele, o antropdlogo e este, o nativo. Contudo, estes papéis ndo sao
fixos, na medida em que observando o espaco da sala de aula, tanto o/a
professor/a quanto o/a aluno/a sdo nativos e, talvez, ao considerar o trabalho
pedagdgico, hd um maior grau de pertencimento em relacdo ao professor/a do que
ao aluno/a (o/a professor/a como “mais nativo” que o/a aluno/a) quando as
questBes se voltam as relagdes mais estritamente institucionais. Busco dialogar
principalmente com Viveiros de Castro sobre a desconstru¢do de nog¢bes mais
engessadas acerca do pesquisar o outro e do olhar para seu mundo, além de me
apropriar das reflexdes do trabalho autoetnogréfico, na tentativa de pensar a
pesquisa em sala de aula de uma forma mais engajada com a PE na busca pela
melhoria de vida.

Ademais, pretendo reavaliar a forma de analisar, buscando bases para uma
ciéncia periférica que considere as historias e conhecimentos locais, e néo
consolide a epistemologia colonializadora, que busca adaptar os dados gerados a
consideragOes mais convenientes.

Trago também neste capitulo o detalhamento dos procedimentos,

organizacdo metodologica e a forma como os dados foram analisados.
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4.1. O/a professor/a como antropélogo/a ou etnégrafo/a:
consideracdes sobre estar no mundo do outro

A posicdo de um/a professor/a como pesquisador/a de sua sala de aula ndo
deve ser uma das mais faceis, pois ele/ela esta em um lugar que é seu e a0 mesmo
tempo ndo o é, pois que também pertence ao outro, ao aluno/a. E é neste mundo,
constituido das inumeras relagdes entre outros mundos, onde se da o fazer
pedagogico escolar — onde o processo formal de ensino e aprendizagem acontece.
Ademais, 0 mundo criado na escola &, como sabemos, atravessado por diferentes
culturas, saberes, ideologias, crencas, forcas politicas, relacdes de poder etc.
Entdo, como observar esse mundo, além de apenas o descrevé-lo, mas também
buscar entendimentos acerca das questdes que mais afetam as relagdes entre os
diferentes participantes de suas praticas? Se considerarmos a pesquisa em sala de
aula um trabalho antropoldgico, o que significa estar em cada um dos diferentes
papéis: o do antropdlogo e o do nativo?

Viveiros de Castro, em O nativo relativo (2002), diz que “o ‘antropdlogo’ é
alguém que discorre sobre o discurso de um ‘nativo’” (Viveiros de Castro, 2002,
p. 113), onde nativo ndo necessita ser “especialmente selvagem” ou oriundo do
local onde a pesquisa é realizada, tampouco ele é necessariamente um sujeito
tradicional, desprovido de conhecimentos tais que caracterizam 0 outro, por
exemplo, o antrop6logo. Do mesmo modo, o antropélogo, como coloca o autor,
ndo precisa ser estrangeiro, longe da vida e vivéncia do ‘nativo’ ou um sujeito
‘mais civilizado’, moderno, com conhecimento ‘superior’. Nesse texto, Viveiros
de Castro nos leva a um exercicio dindmico de desconstrucdo-construcdo dos
papéis de antropdélogo (ou o observador, o pesquisador, o analista) e nativo (ou o
observado, o pesquisado) em reflexdes que se aproximam de muitos conceitos e
ideias aqui expostos e ird orientar grande parte da metodologia desta pesquisa.

Em relacao ao discurso, tanto do ‘antropdlogo’ quanto do ‘nativo’, Viveiros
de Castro acrescenta que eles sao praticas de sentido e ndo “forgosamente textos”
e que 0 que importa é que haja uma relacdo entre esses discursos. Como o
trabalho do antropologo € o de responder a Ciéncia, essa relagdo de sentido entre

os discursos €, portanto, uma relacdo de conhecimento e, neste caso, também uma
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relacdo social, ja que o tal conhecimento resulta das relagdes e transformagdes “na
constituicdo relacional de ambos” (Viveiros de Castro, 2002, p. 114).

O autor problematiza nogdes que nos sdo caras e que, em muitos casos,
estdo naturalizadas quando pensamos o0s papeis de pesquisador/a e pesquisado/a
(ou antropdlogo e nativo) - como no caso do/a professor/a que esta pesquisando
sua propria sala de aula e que muitas vezes (Como em meu caso) € proximo ou
vive a mesma realidade de seus/suas alunos/as. Uma de suas reflexdes jaz na
critica a nocdo antropoldgica sobre cultura que afirma colocar pesquisador/a e
pesquisado/a no mesmo patamar ao reconhecer que o conhecimento gerado pela
pesquisa antropoldgica (ou etnografica) sobre outras culturas é sempre
“culturalmente mediado”. No entanto, esta mesma noc¢do nos diz que a relacéo
entre pesquisador/a e pesquisado/a (ou antrop6logo e nativo; professor/a e
alunos/as) ndo é uma relacdo de identidade, mesmo que esteja apoiada em uma
ideia de semelhanca: existe ai uma alteridade discursiva que diferencia

‘antropologo’ (e seu discurso) e ‘nativo’:

Ainda quando antropdlogo e nativo compartilham a mesma cultura, a relagéo de
sentido entre os dois discursos diferencia tal comunidade: a relacdo do antropélogo
com sua cultura e a do nativo com a dele ndo é exatamente a mesma. O que faz do
nativo um nativo é a pressuposicdo, por parte do antropélogo, de que a relagdo do
primeiro com sua cultura é natural, isto é, intrinseca e espontanea, e, se possivel,
ndo reflexiva; melhor ainda se for inconsciente. O nativo exprime sua cultura em
seu discurso; o antropdlogo também, mas, se ele pretende ser outra coisa que um
nativo, deve poder exprimir sua cultura culturalmente, isto é, reflexiva, condicional
e conscientemente. Sua cultura se acha contida, nas duas acepg¢des da palavra, na
relacdo de sentido que seu discurso estabelece com o discurso do nativo. Ja o
discurso do nativo, este estd contido univocamente, encerrado em sua propria
cultura. O antrop6logo usa necessariamente sua cultura; o nativo é suficientemente
usado pela sua (Viveiros de Castro, 2002, p. 114).

Esta mesma nocao sobre a cultura e os discursos do nativo e do antrop6logo
pode ser depreendida em muitas descricbes sobre a etnografia e o trabalho do
etnografo. Segundo Mattos (2001), A etnografia procura descrever o significado
cotidiano das a¢Bes de um dado grupo de pessoas, atraves da observacdo direta
das acdes comuns do dia a dia, por um determinado periodo de tempo. O trabalho
do etnografo é, portanto, apresentar uma pesquisa 0 mais completa possivel,
através de uma descricdo densa (Geertz, 1983), para que o/a pesquisador/a possa
“entender e validar o significado das ag¢des dos/as participantes, de forma que este

seja 0 mais representativo possivel do significado que as proprias pessoas
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pesquisadas dariam a mesma acéo, evento ou situagdo” (Mattos, 2001, p. 28). Ou
como aponta a descri¢do do trabalho da microanalise etnografica: um instrumento
da etnografia, que diz respeito ao estudo de um evento em particular ou parte dele,
ao mesmo tempo em que enfatiza o estudo das relacdes sociais em grupo como
um todo (Erickson, 1992).

Viveiros de Castro (2002) nos chama a atencdo para que percebamos que
sob essas nogdes esta a presuncdo de que o antropologo (ou o/a etnografo/a, o/a
pesquisador/a, o analista, ou mesmo o/a professor/a) possui uma “vantagem
epistemologica” sobre o pesquisado. Logo, o discurso do nativo esta em um plano
diferente daquele do antropdlogo, ja que é o antrop6logo que ird interpretar,
contextualizar, textualizar, ou como defende Mattos (2001) “entender e validar o
significado das acdes dos/as participantes” (grifo meu). E o antropélogo que
possui 0 sentido do sentido dado as coisas pelo nativo. Desse modo, é possivel
dizer que 0 “sentido do antropdlogo ¢ forma; o do nativo, matéria”, pois “o
discurso do nativo ndo detém o sentido de seu proprio sentido” (Viveiros de
Castro, 2002: 115).

A proposta de Viveiros de Castro (2002) nos conduz a exercicios de
reflexdo e (des)construcdo de conceitos e praticas. A primeira pergunta que ele
nos faz é “o que acontece se recusarmos ao discurso do antropdlogo sua vantagem
estratégica sobre o discurso do nativo?” (p. 115). Com esta ideia, ele propde uma
inversdo radical: ao invés de pensarmos que somos todos nativos (um caminho
que seria esperado), admitiremos que somos todos antrop6logos, sem quaisquer
distingBes de mais ou menos conhecimento, mas todos somos antropélogos de
modos diversos, cada um a sua maneira.

Como sugeri no terceiro capitulo desta pesquisa, onde defendo que o/a
professor/a de lingua deve assumir uma determinada postura em relacdo a
linguagem que oriente sua pratica pedagdgica (evitando assim atitudes
incompativeis entre uma e outra), Viveiros de Castro também aponta para a
incompatibilidade de duas concepgdes antropoldgicas (0 que, em minha opinido, é
de suma importancia para o pesquisador/a-analista), forcando o antrop6logo a
posicionar-se. Uma destas concepgdes se apoia no que vimos discutindo desde o
inicio desse capitulo: a ideia de que a antropologia sabe de anteméao aquilo que ela
diz pesquisar, onde os conceitos aplicados sdo sempre algo que vem de fora e

espera-se ver como tais conceitos se realizam no grupo pesquisado, de forma a
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apresentar solugdes pontuais para problemas considerados universais. A outra
concepgdo (a proposta do autor) compreende os ‘problemas’ como sempre
diversos, oriundos de cada cultura e entende que o antrop6logo ndo os conhece de
antemao. Logo, o papel do antrop6logo nédo é encontrar solugdes, partindo do que

conhece de sua propria cultura, para os problemas dos nativos.

4.1.1. O exercicio da analise: os mundos possiveis

No capitulo 3, apresentei uma discussdo acerca das separagoes,
especialmente a0 compreendermos 0s participantes da pesquisa (0s nativos, o
outro, os/as alunos/as etc.) como objetos separados no processo da pesquisa e da
acao, presumindo, desta maneira, objetividade e neutralidade na realizacdo da
pesquisa como um pressuposto de se fazer Ciéncia. Esta tentativa de separacao e
neutralidade também foi considerada ao se discutir a concepg¢do de que a sala de
aula seria um espacgo que respiraria e reagiria a si mesmo, sem interferéncias do
mundo além de suas paredes e onde o/a professor/a, como representante da ordem
institucional e legitimador/a do que possuiria validade ou ndo, estaria em
destaque, distanciado de seus alunos e alunas.

Mas qual seria a melhor maneira de se conduzir a pesquisa? A proposta de
uma pesquisa efetivamente participativa supde considerar todos os participantes
(em Viveiros de Castro, 0 nativo) como copesquisadores/as, cossujeitos, ativos/as
e agentivos/as durante o processo da pesquisa.

Ao encontro da discussao suscitada, Viveiros de Castro nos alerta que o
problema ndo reside no fato de considerarmos o nativo como objeto, tampouco a
solucgéo estaria em o colocarmos no pedestal de sujeito, mas de compreender “o

que pode ser um sujeito” (p. 119):

[...] o antropologo associa o nativo a si mesmo, pensando que seu objeto faz as
mesmas associacdes que ele — isto é, que o nativo pensa como ele. O problema é
que 0 nativo certamente pensa, como o antrop6logo; mas, muito provavelmente,
ele ndo pensa como o antropdlogo. O nativo é, sem duvida, um objeto especial, um
objeto pensante ou um sujeito. Mas se ele é objetivamente um sujeito, entdo o que
ele pensa é um pensamento objetivo, a expressao de um mundo possivel, a0 mesmo
titulo que o que pensa o antropdlogo. [...] A boa diferenga, ou diferenca real, é
entre 0 que pensa (ou faz) o nativo e o que o antrop6logo pensa que (e faz com o
que) o nativo pensa [...] (Viveiros de Castro, 2002, p. 119).
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O autor continua lembrando-nos que ninguém nasce antropologo, tampouco
nasce nativo. N&do é uma discussdo nova a afirmativa de que as categorias sdo
atribuidas por uma série de conceitos e convengdes sociais, culturais etc.
Consequentemente, entender que os papéis e lugares que replicamos ou séo
replicados a nds mesmos (ou ao nativo, ao aluno/a etc.) depende do ponto de vista
de que se parte para compreender tais convencées e conceitos. Contudo, a questao
se aprofunda ao também procurarmos compreender 0 que eu, ou 0 antropdlogo,
entende por ponto de vista e, além de procurar saber o ponto de vista do nativo,
também entender o que ele entende sobre ponto de vista (0 conceito nativo de
ponto de vista e 0 conceito de ponto de vista do nativo!). Por conseguinte, o ponto
de vista do antropdlogo sobre o nativo ndo pode ser o do nativo, mas o das
relacGes com o ponto de vista nativo (Viveiros de Castro, 2002).

Por conseguinte, a unica possibilidade é falar de dentro desta relacdo entre
0s pontos de vista e este processo faz com que o resultado da analise assuma uma
dimensdo ficcional, ndo no sentido de se propor a uma construgdo ficticia entre
mundos imaginados, mas de compreender que ha outros mundos possiveis de se
experimentar. Como esclarece Viveiros de Castro (2002), a experiéncia é o
trabalho do etnografo e toda a teoria que dialoga com ele, ao passo que o
experimento ¢ a uma “ficcdo controlada por essa experiéncia [...] A ficcdo €
antropologica, mas sua antropologia ndo ¢ ficticia”, independentemente da opgéo
teodrica e/ou metodoldgica assumida pelo/a pesquisador/a (p. 123).

Logo, a intencdo de traduzir, descrever ou interpretar as agdes daqueles que
estdo sendo pesquisados como verdades descobertas (pois que antes estariam
cobertas por um véu de ignorancia esperando que um especialista as desvelassem)
parece-me ilusoria e pretensiosa. Compreender a andlise como uma reacao a
relacOes estabelecidas durante o processo de pesquisa (analogo ao que propus para
0s letramentos escolares através de uma “atitude poética”) — ou como sugere
Viveiros de Castro, uma experimentagdo com diferentes pontos de vista - parecer
ser um caminho mais honesto. Isto porque da mesma forma como Wittgenstein
coloca que ndo ha a possibilidade de se falar da linguagem fora dela, também néo
ha um mundo a priori, pronto para ser visto, estudado, analisado. Do mesmo
modo, 0s conceitos ndo sdo atributos ou sdo estados da mente, tampouco estdo

prontos: sdo inventados. Portanto, os conceitos do nativo séo diferentes dos do
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antropologo e também o sdo os mundos (possiveis!) que sdo projetados (ou

inventados) por esses conceitos (Viveiros de Castro, 2002).

A experiéncia proposta aqui [...] comeca por afirmar a equivaléncia de direito entre
os discursos do antrop6logo e do nativo, bem como a condicdo constituinte desses
discursos, que s6 acedem como tais a existéncia ao entrarem em relacdo de
conhecimento. Os conceitos antropol6gicos atualizam tal relacdo, e sdo por isso
completamente relacionais, tanto em sua expressdo quanto em seu contetdo. Eles
ndo sdo, nem reflexos veridicos da cultura do nativo (0 sonho positivista), nem
projecdes ilusérias da cultura do antropblogo (o pesadelo construcionista). O que
eles refletem é uma certa relacdo de inteligibilidade entre as duas culturas, e que
eles projetam sdo as duas culturas como seus pressupostos imaginados. Eles
operam, com isso, um duplo desenraizamento: sdo como vetores sempre a apontar
para o outro lado, interfaces transcontextuais cuja funcéo é representar, no sentido
diplomético do termo, o outro no seio do mesmo, 14 como cé (Viveiros de Castro,
2002, p. 125).

Nesta relacdo, o nativo, como aquele que estara sob o olhar das lentes da
pesquisa, esta separado do processo de entendimento do antropdlogo. Este
considera possuir alguma vantagem em relacdo aquele ao ilusoriamente considera-
lo como outro (sem capacidade propria de alteracdo, pois 0 nativo ndo possuli
dominio sobre os sentidos de suas ac¢@es), ao ter o poder de desvelar significados
que o outro desconhece. Este “exercicio de alteridade” é, portanto, um processo
excludente, ja que ele julga saber muito mais sobre o outro do que o outro possa
supor sobre si mesmo. Do mesmo modo, o trabalho do analista em seu exercicio
de traducdo ou interpretagdo da cultura local (por exemplo, sua linguagem, seu
falar, as situacGes comunicativas etc.), na tentativa de dizer o que “na verdade”
estd acontecendo é também outra forma de exclusdo, de separacdo, a meu ver,
disfarcada em pesquisa, etnografia, antropologia, pedagogia etc. Ola
pesquisador/a que assim procede esta apenas reproduzindo processos
colonializadores e promovendo o apagamento das diferencas, das pequenas
narrativas, das identidades subjetivas, das epistemes locais.

4.1.2. Experimentar e multiplicar: o trabalho antropoldgico

Esta pesquisa possui um carater interdisciplinar, de forma a propiciar
dialogos entre diferentes areas de conhecimento no intuito de apresentar uma

investigacdo mais abrangente. E também uma pesquisa que assume seu caréter
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transgressor, no sentido em que propde rupturas dialdgicas com ldgicas
naturalizadas pelo academicismo e por visdes mais tradicionais do fazer cientifico.
Desta maneira, € possivel também dizer que este estudo se enquadra no chamado
paradigma qualitativo.

A pesquisa qualitativa, segundo Denzin e Lincoln ([2003] 2006), se
contrapde a quantitativa, cujo foco reside na generalizagdo dos dados, através da
mensuracgao e representacdo estatistica da realidade, a qual é compreendida de
forma isolada, neutra e objetiva. A abordagem qualitativa volta-se, portanto, para
os fendmenos interacionais e relacionais, procurando descrever diferentes
processos envolvidos e buscando levar em conta todos 0s componentes
situacionais.

Os autores ressaltam que, para este campo de investigacdo, cabe ao
pesquisador/a coordenar diferentes praticas interpretativas interligadas, pois cada
uma dessas praticas fornece uma visdo diferente do objeto de estudo. Desta
maneira, ao aliar as variadas formas de interpretacdo possibilita-se uma melhor
compreensdo do assunto a ser investigado.

Como ja discutimos, adoto uma postura de reacdo relacional e
experimentacdo ao invés da interpretacdo compreendida como traducdo,
descoberta (do que antes estava encoberto) ou busca de solugdes.
Metodologicamente, isto implica em abandonar o propdsito de querer explicar,
interpretar ou racionalizar os dados gerados durante a pesquisa € abracar a atitude
de “utilizar, tirar suas consequéncias, verificar os efeitos” que o pensamento
nativo possa produzir no nosso (Viveiros de Castro, 2002, p. 129). Em outras
palavras, isso significa levar o pensamento nativo a sério sem o neutralizar, como
fazemos quando o comparamos a forma academicista de pensar, ou ao que
creditamos como ‘verdades’ universais, essenciais, etc. No entanto, tal postura
ndo significa 0 mesmo que tomar o pensamento nativo como verdade absoluta ou
como um conjunto de proposi¢cdes ou crengas apenas, mas como uma “atividade
de simbolizacdo ou prética de sentido” (Viveiros de Castro, 2002, p. 131),
observando um outro mundo possivel, projetado pelos conceitos nativos em
relagdo com os conceitos do antropologo.

Como elucida o autor, 0 que o nativo acredita ser verdadeiro interessa ao
antropologo nédo pelo status de verdade ou mentira sobre a proposi¢édo, tampouco

sobre o que € logico ou ilégico acerca de leis universais ou concepgdes
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naturalizadas em nossa cultura, mas porque 0s conceitos criados pelo nativo
dizem muito mais sobre o nativo e sobre o que ele pensa do mundo do que sobre
as categorias de verdade e mentira, possibilidade e impossibilidade, realidade e
ilusdo. Assim, quando algo possivel no mundo possivel projetado pelo nativo vai
de encontro ao mundo do antropdlogo, € a relacdo entre esses dois mundos,
culturas e conceitos que importa e que possibilita a experimentagdo de uma

virtualidade em termos antropoldgicos em sua metodologia.

4.2. Autoetnografia: a complexidade dos papéis de pesquisador/a e
nativo/a

Como apontei na abertura deste capitulo, o trabalho antropoldgico permite
observarmos o0s papéis de professor/a e de aluno/a em uma relacdo como a de
pesquisador/a e pesquisado/a, onde o pesquisado é também considerado nativo por
pertencer aquela determinada sociedade e cultura onde se estabeleceu o campo de
pesquisa. No entanto, estas relagcdes se tornam mais complexas ao considerarmos
0 campo de pesquisa, mais particularmente, a escola, como local de pertencimento
também do/a professor/a e a sala de aula como seu contexto mais especifico de
vivéncia.

Neste cenario, a escola também é, como discutido, um microcosmo social,
com suas légicas, simbologias, rituais, linguagens e cultura proprias, e onde o/a
professor/a também € nativo, especialmente ao se considerar a comunidade de
professores/as e profissionais que atuam na escola. A complexidade se intensifica
ao considerarmos também as forcas institucionais da escola e as relagBes de poder
estabelecidas, onde o/a professor/a estd em uma situacdo mais privilegiada na
hierarquia institucional ao se considerar tais relacbes e o dominio de saberes
validados na sociedade pelos letramentos escolares. Nesta situa¢do, ndo seria
muito exagerado dizer que ao professor/a se poderia creditar um estatuto de “mais
nativo” que o/a aluno/a.

Temos, entdo, diferentes perspectivas para o papel do/a professor/a como
pesquisador/a-analista. A primeira se relaciona com a discussdo da subsegéo
anterior: o/a professor/a é o pesquisador/a-etndgrafo/a que busca olhar para o

mundo do/a aluno/a-nativo/a como outro mundo possivel. A outra perspectiva ¢ a
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de o/a professor/a olhar para o/a aluno/a em sala de aula no mesmo patamar,
ambos como nativos/as (mas consciente das diferengas entre todos), onde a sala de
aula figure como um mundo comum em constru¢do com suas logicas e cultura
préprias, embora sempre fragil ao ponto de ruir e desvanecer em uma relacéo de
poder entre as outras culturas e forgas sociais que emergirem, trazendo a tona os
diferentes mundos possiveis que estdo em contato. Neste ponto de vista,
entretanto, o/a professor/a-pesquisador/a se reconheceria como parte daquela
cultura e ndo como estrangeiro/a. Outra possibilidade é, reconhecendo a existéncia
dos dois cenarios descritos, o/a professor/a volta-se para si mesmo e para 0 seu
proprio fazer como pesquisador/a-nativo/a, em um exercicio constante de
autorreflexdo. Outro cenério possivel seria aquele onde o/a professor/a estabelece
uma relacdo de autoridade a partir da percepcdo de ser “mais nativo/a” no
contexto escolar do que o/a préprio/a aluno/a. Nesta situacdo, o professor/a-
pesquisador/a estaria em uma posi¢do de superioridade e ao aluno/a sequer seria
atribuido qualquer papel de importancia, estando subordinado as verdades do/a
pesquisador/a. Neste cendrio, o/a aluno/a € considerado apenas objeto de pesquisa,
sem subjetividades, sem voz, sem agentividade, onde sua cultura é apagada e a
cultura que o/a pesquisador/a representa serd a unica que prevalecera durante todo
0 processo.

Desta forma, percebendo os trés primeiros cenarios como possibilidades
concretas dentro do contexto desta pesquisa e colocando-me, portanto, no papel de
professora na escola-campo desta pesquisa e pesquisadora de minha prépria
pratica, encontro na autoetnografia (Chang, 2008; Ellis & Bochner, 2000; Eliss,
Adams & Bochner, 2011; Erikson, 2010) um aporte para a analise que me permite
aliar as orientac6es da PE, ao olhar para mim mesma e para um mundo do qual eu
também faco parte, junto ao fazer etnogréfico que possibilita criar inteligibilidades

nesta relagdo com os mundos possiveis de meus alunos e alunas.

4.2.1. A autoetnografia como base para a reflexdo e a préatica da
pesquisa de campo

Segundo Chang (2008, p. 2), a autoetnografia possui uma natureza

etnogréfica e autobiografica e, como faz a etnografia, pretende entender as
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relagcBes culturais. Para isso, contudo, a autoetnografia faz uso de experiéncias
autobiogréaficas. Em outras palavras, Ellis, Adams & Bochner (2011) esclarecem
que este método de pesquisa descreve e analisa sistematicamente (grafia) a
experiéncia pessoal (auto) com o proposito de compreender a experiéncia cultural
(etno). Neste sentido, a autoetnografia é tanto um processo quanto um produto.

Na etnografia o estudo é feito como um trabalho de campo, o etnografo
observa e participa densamente das praticas cotidianas do grupo de pessoas que se
configura como os participantes de sua pesquisa no intuito de estudar suas
interacdes sociais, praticas e eventos, para descrevé-las e analisa-las, oferecendo
interpretagdes criteriosas e atribuindo significados ao que foi observado. Deste
modo, o etnografo é um ser ndo-pertencente, externo ou mesmo completamente
estranho ao grupo pesquisado, e precisa lancar seu olhar “para dentro”,
irrompendo-se no grupo. Na autoetnografia, por outro lado, o/a pesquisador/a ndo
€ um estranho, 0 movimento é o de olhar para si mesmo e observar-se em um
determinado papel (Eriksson, 2010).

Eriksson (2010) acrescenta a discussdo o conceito de self-etnografia, que diz
respeito a estudar um grupo ao qual o/a proprio/a pesquisador/a pertenca. Em
outras palavras, na self-etnografia o/a pesquisador/a estuda o que os outros do
grupo do qual ele € um membro fazem e dizem, atribuindo significados a estas
praticas. Ao passo que na autoetnografia, o/a pesquisador/a estuda o que ele
mesmo faz e diz. A principal diferenca é que na autoetnografia o/a pesquisador/a
lida com seus proprios sentimentos, experiéncias e entendimentos. Contudo, o
movimento do/a pesquisador/a durante o processo em ambas as abordagens € de
ecloséo, de manter seu olhar “para fora”.

Sobre a metodologia da autoetnografia, Chang (2008, p. 4) afirma que 0s
autoetndgrafos utilizam o mesmo processo de geracdo de dados,
andlise/interpretacdo, e relatério  escrito  utilizados na  etnografia.
Consequentemente, a geracdo de dados pode contar com: notas ou diarios de
campo; gravacdes; relatorios; entrevistas; relatos; reportagens; encontros; eventos;
atividades; investigacfes sobre o contexto; analises das mais variadas (sobre
instrumentos, vestimentas, arquitetura, estruturas etc.); textos institucionais e
midiaticos; fotografias, filmes e masicas; literatura de diferentes areas; observacao
de conversas, comentarios, comportamentos; entre outros tantos recursos. Chang

(2008) acrescenta que a analise e a interpretacdo dos dados pelo autoetnogréafo
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requerem um movimento de ir e voltar entre as observacdes sobre si mesmo e
sobre os outros, focar e sair de foco em relacdo aos aspectos dos dominios social e
pessoal, submergir e emergir nos dados. Além disso, de acordo com o autor, a
descricdo e instrucdo sobre esse processo € dificil, pois necessita mais que apenas
uma orientacdo metodologica “técnica”, pois o insight holistico do/a
pesquisador/a, com criatividade para utilizar diferentes aportes e recursos, e sua
paciéncia em relacdo as incertezas sao de extrema importancia para a realizacao
da pesquisa.

Ainda sobre as peculiaridades da etnografia e autoetnografia, Ellis, Adams
& Bochner (2011) salientam que na primeira abordagem o propdésito é escrever
uma descricdo densa de modo a facilitar o entendimento sobre as préticas sociais e
culturais do grupo estudado, tanto para quem ja é membro do grupo quanto para
guem ndo é. Na autoetnografia, os/as pesquisadores/as procuram produzir
esteticamente e sugestivamente descricdes densas sobre suas experiéncias
pessoais e interpessoais, em narrativas que costumam alternar a voz autoral. Desta
maneira, 0s autores salientam que os autoetnografos tornam suas experiéncias
pessoais significantes e a experiéncia cultural envolvente, e, por produzirem
textos mais acessiveis, podem alcancar uma audiéncia maior do que aquela
interessada nos textos de pesquisas mais tradicionais.

A autoetnografia reconhece, portanto, que a experiéncia pessoal influencia o
processo de pesquisa de maneiras incontaveis, por isso, esta abordagem acomoda
a subjetividade, a emotividade e a influéncia direta do/a pesquisador/a durante
todo o processo de pesquisa e ndo tenta negar ou esconder essas facetas.

4.2.2. A validade, confiabilidade e reconhecimento da pesquisa
autoetnogréafica

N&o € novidade para o meio académico o reconhecimento de que pessoas
diferentes apreendem as experiéncias de formas diferentes, logo, formam opinides
distintas acerca do mundo. Assim, ha uma infinidade de valores, crencas,
discursos, modos de falar e escrever etc. Por conseguinte, as formas

convencionais de se fazer pesquisa cientifica tém se mostrado limitadas,
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engessadas e ndo conseguem dar conta das discussdes que se fazem necessaria de
forma a respeitar as questdes que urgem (cf. capitulo 3).

A autoetnografia emerge como uma forma ndo-convencional de pesquisa,
especialmente por levar em conta caracteristicas que boa parte das pesquisas
académicas negligencia (por considerar fontes ou dados ndo-confiaveis, ndo-
objetivos, ndo-mensuraveis e impossiveis de se descrever com imparcialidade,
separando-se do “objeto” pesquisado).

Uma das principais criticas acerca do método autoetnografico considera
observar a énfase nas experiéncias pessoais como um caminho narcisista de se
pesquisar determinadas préaticas sociais e culturais. No entanto, Eriksson (2010)
adverte que mesmo quando o/a pesquisador/a esta estudando a si proprio/a, isto é,
suas proprias atividades e acdes, ele é parte de uma comunidade e, neste sentido,
ele ndo é interessante por ser quem ele é, mas por ser um daqueles membros
daquela comunidade especifica. Isto leva a outra reflexdo que afasta a nogdo de
narcisismo, pois se o/a pesquisador/a € um entre outros, ele é, portanto, “normal”,
“comum” €, por isso, tdo interessante para ser estudado. O autor salienta, no
entanto, que isso requer do/a pesquisador/a que conscientemente e
metodologicamente observe, interrogue, reflita e possua uma atitude critica em
relacdo aos diferentes papéis e agdes em que se engaja.

Eriksson (2010) também enfatiza que a pesquisa autoetnografica confere
certa vulnerabilidade ao pesquisador/a por expd-lo/a. Entretanto, como ele/ela
mesmo afirma, “a vulnerabilidade pode ser compreendida como uma verificagao
de honestidade, proximidade e comprometimento” (p. 95). Segundo o autor, ao se
tornar vulneravel, expondo suas imperfeices e desacertos durante as préaticas que
pretende investigar, evidenciando duvidas e incertezas sobre sua capacidade e
habilidades profissionais, tornando visiveis incoeréncias, entre outras coisas, esta
vulnerabilidade confere ao pesquisador/a autoridade (e, em minha opini&o,
coragem) em dizer “eu estive 14 e isso ¢ como eu percebo o que vivenciei”.

Outra questdo se apoia na critica ao uso da memdria como dado para
analise, ja que a autoetnografia possui caracteristicas autobiograficas. Sabemos
que a memoria ¢ seletiva e falivel, defendo também que ndo é possivel acessarmos
algo como uma “representacdo exata” de como vivenciamos e sentimos um
determinado evento ou experiéncia, e que um mesmo evento vivido por diferente

pessoas sdo narrados ou lembrados de modos diferentes (e uma mesma pessoa
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pode ter diferentes formas de narrar ou relatar um mesmo acontecimento). Por
consequéncia, a validade e confiabilidade do método etnografico devem ser
pensadas, também, de forma diferente (Ellis, Adams & Bochner, 2011). Segundo

0s autores:

[...] perguntas sobre a confiabilidade vao ao encontro da credibilidade do narrador:
0 narrador poderia ter vivido as experiéncias descritas de acordo com as evidencias
factuais expostas? O narrador acredita que o que ele descreve realmente aconteceu
com ele? O narrador usou “licengas poéticas” ao ponto de vermos os dados como
ficcdo em vez de um relato verdadeiro®® ((Ellis, Adams & Bochner, 2011, p. 16)

A validade esta também relacionada a confiabilidade. Para a pesquisa
autoetnografica, a validade diz respeito a verossimilhanca, pois deve evocar nos
interlocutores um sentimento de que o que foi descrito é crivel e pode ser
verdadeiro. Deste modo, a coeréncia narrativa conecta leitor/a e pesquisador/a-
escritor/a, permitindo ao leitor/a entrar de alguma forma no mundo subjetivo do
pesquisador/a.

Conforme Chang (2008), a autoetnografia tem se apresentado como um
método poderoso e Util para pesquisadores/as que lidam com as relagdes humanas
em contextos multiculturais, como é o0 caso pesquisa em sala de aula. Seus
beneficios vdo além de uma forma alternativa para a pesquisa de campo, pois
oferece um método de pesquisa mais acolhedor tanto para o/a pesquisador/a
guanto para o/a leitor/a/interlocutor/a, melhorando o entendimento cultural de si e
do outro, além de possuir um potencial transformativo em direcdo a construgdes
transculturais.

Concluo, também, que os potenciais problemas apontados na pesquisa
autoetnografica, especialmente os que enfatizam uma super-valorizacdo da
subjetividade em detrimento de uma analise mais objetiva, podem ocorrer mesmo
nas pesquisas com viés mais positivistas. Como ndo reconhecer que mesmo em
busca de uma objetividade cientifica o recorte de cada pesquisa passa pelo crivo
subjetivo do pesquisador (envolvendo as escolhas de procedimentos, o material
bibliografico, a sele¢do dos dados, assim como a postura ideoldgica assumida e o
proprio tema)? O que dizer da prdpria no¢do do que € interpretar, especialmente

quando o/a pesquisador/a pretende “dar sentido”, “traduzir”, “dizer o que esta

16 Traducéo propria
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acontecendo de verdade” ou mesmo ‘“tentar acessar o que se passa na cabeca do
outro” (cf. capitulo 3)? Que pesquisador/a consegue a proeza de afastar-se de si a
ponto de n&o interferir ideologicamente, emocionalmente e pessoalmente durante
todo o processo da pesquisa? E quando nocGes como cultura, legitimidade,
verdade, certo ou errado assumem apenas a orientacdo do/a proprio/a
pesquisador/a? De que forma, entdo, uma pesquisa pode ser considerada néo-
subjetiva, isenta de qualquer aspecto pessoal, emocional, ideolégico?

4.3. O processo metodolégico em detalhes: os dados gerados na
pesquisa e sua organizacao para a analise

Defendo, como venho discutindo, nocGes afastadas da tradigdo cientifica, e
busco a desnaturalizacdo e consequente reavalicdo critica de certos conceitos que
envolvem a educacdo, o trabalho pedagdgico do/a professor/a de lingua
portuguesa e a pesquisa académica. Neste sentido, meu percurso de trabalho
passou por experimentacdes, avaliagdes, reavaliacdes, mudancas e reorganizagoes
durante todo o processo, especialmente pela ado¢do da PE como agenda de
trabalho para criar entendimentos sobre os puzzles que emergiram na sala de aula.
Assim, utilizei diferentes recursos para a geracdo de dados, mas ndo pude utilizar
todos os dados gerados devido aos limites desta pesquisa. Deste modo, alguns
foram descartados durante a escrita do texto final desta tese, mas foram de grande
importancia para os caminhos que percorri junto a meus alunos, alunas e colegas
na geracdo dos entendimentos até o momento.

Assim, a pesquisa, em relacdo a geracdo de dados, pode ser dividida em trés
momentos que envolvem: a discussdo tedrica, a investigagdo do contexto e

participantes, e as atividades de potencial exploratério, que detalharei a seguir.

4.3.1. Como os dados foram gerados e organizados

A geracédo dos dados para este trabalho contou, em um primeiro momento,
com um levantamento bibliografico da literatura sobre diversas questdes que
envolvem linguagem, ensino e os letramentos, assim como textos que discutissem

o fazer cientifico, a pesquisa nas ciéncias humanas e sociais, e orientagdes tedricas
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e metodologicas para a pesquisa efetiva. A selecdo dos textos buscou dialogar
com a postura que defendo para o ensino de lingua portuguesa e como percebo
meu papel como pesquisadora e professora. Muitos textos eu ja havia tido contato
em aulas ou leituras pessoais antes de iniciar a pesquisa, outros me foram
indicados por professores/as e colegas, enquanto muitos outros textos partiram da
investigacdo pessoal na busca por discussdes que pudessem acrescentar reflexdes
as questdes que comegavam a impulsionar este estudo. Estes dados compuseram
0s embasamentos para as reflexBes criticas nos capitulos 2, 3 e parte deste
capitulo.

Também como fontes tedricas e para estimular mais discussoes e reflexdes,
busquei relatos e opinides de diferentes pessoas, professores/as e outros/as
profissionais, académicos ou ndo, em jornais, revistas, blogs e outros meios
midiaticos. Muitos relatos surgiram nas redes sociais e blogs durante o periodo da
greve de 2013, outros partiram de pessoas proximas. Pesquisei também os sites
governamentais e institucionais para compor as informacgdes contextuais da
pesquisa que diziam respeito as questbes burocraticas, dados estatisticos,
pesquisas oficiais e orientacdes da rede municipal de ensino da cidade do Rio de
Janeiro. Utilizei também entrevistas de pessoas que fazem parte de cargos
relacionados a posi¢des de poder na esfera governamental e na SME (Secretaria
Municipal de Ensino) que foram veiculadas amplamente durante o processo de
pesquisa. Algumas entrevistas também foram geradas a partir de minha pesquisa
em busca de mais informacgdes. Estes dados podem ser encontrados
principalmente no capitulo 5 desta tese.

Apdbs minha insercdo no ambiente escolar, a geracdo dos dados contou com
meus diarios e notas de campo, e relatos de professores/as colegas, alunos/as e
outros/as funcionarios. Também utilizei como recursos uma entrevista escrita
entregue aos professores/as colegas, atividades propostas para sala de aula
(relacionadas a proposta da PE), conversas informais, postagens em redes sociais
e e-mails.

As anotagdes do diario de campo, as notas de campo, relatos, parte da
entrevista escrita e conversas informais fazem parte dos dados utilizados no
capitulo 5 e 6. Estes mesmos dados, junto as atividades de potencial exploratdrio,

compdem os dados que foram utilizados para a analise e discussdes do capitulo 6.
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Abaixo, apresento uma descricdo mais detalhada dos principais recursos

utilizados para a geracéo de dados deste estudo:

Tabela 1: Recursos metodol6gicos da pesquisa

Geracéo de dados

Recursos metodoldgicos

Descricdo

Diéario de campo

Caderno de anotacbes de minhas
impressdes e reacOes a rotina escolar.
Também é o espaco onde tomo notas das
conversas informais com os/as colegas de
trabalho, alunos/as e seus/suas
responsaveis. A escrita no caderno ocorre
principalmente ao fim do dia quando estou
em casa. Formam a narrativa
autobiografica do momento
autoetnogréafico da pesquisa.

Notas de campo

As notas geralmente ocorrem a partir do
que ougo de alunos/as, responsaveis e
colegas de trabalho com o objetivo de
registrar o que foi dito logo apo6s sua
enunciagdo. Também s&o usadas para
registrar as reagcdes dos/as alunos/as
durante as atividades exploratérias, minhas
epifanias, insights, perguntas, ddvidas e
guestionamentos.

Algumas frases, ditas por alunos/as e
colegas, que fazem parte das notas de
campo foram utilizadas como titulos
principais de algumas secBes e subsecdes
deste trabalho.

Sdo parte dos processos etnograficos e
autoetnograficos.

Relatos  escritos por  professores/as,
profissionais de educacéo e outros

Relatos de professores/as, assim como de
outros/as profissionais, estdo incorporados
ao trabalho e usados como dados ou como
reflexbes tedricas. Estes dados foram
gerados principalmente em blogs, redes
sociais e mensagens enviadas por e-mails.
Suas fontes e origens estdo indicadas na
bibliografia e/ou em notas de rodapé.
Formam parte dos dados etnograficos, mas
também recebem estatuto de epistemes.

Entrevista escrita

A entrevista escrita (em anexo) foi
entregue aos colegas de trabalho que
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concordaram em colaborar de forma
participativa neste estudo. As perguntas
tém por objetivo ajudar a mapear 0s
principais desafios para a prética
pedagdgica encontrados no contexto da
pesquisa.

Faz parte do primeiro momento da
pesquisa e colabora para a anélise
etnografica. Também possui estatuto de
epistemes.

Informacdes institucionais Informacdes encontradas nos sites oficiais
da Secretaria Municipal de Educacdo do
Rio de Janeiro e do Sindicato Estadual dos
Profissionais de Educagdo (SEPE — RJ) e
suas regionais. Também compdem este
recurso as reportagens de jornais
veiculadas nos meios midiaticos.

Fazem parte do componente etnografico da
pesquisa, trazendo informacBes que séo
avaliadas junto aos relatos e notas de
campo.

Atividades com potencial exploratério As atividades de carater exploratdrio séo a
principal ferramenta para a discussdo em
sala de aula sobre as questdes que
envolvem esta pesquisa. Estas atividades
sdo elaboradas de forma a possibilitar as
discussfes dos puzzles com o objetivo de
gerar entendimentos e planejamentos para
proximas atividades. Todas as atividades
exploratérias também sdo atividades de
letramentos.

Formam, portanto, o cerne da pesquisa de
campo, onde as questdes sdo aprofundadas
de forma participativa por todos/as os/as
coparticipantes.

4.3.2. Como os dados foram incorporados a anélise

Para este estudo, havia inicialmente a intengdo de termos entrevistas e
atividades exploratorias gravadas em audio e/ou video. Porém, o contexto da
escola-campo desta pesquisa (doravante Escola X) ndo possibilitou a utilizacao
desses recursos por uma série de razdes, entre elas: turmas muito cheias (0 que
torna qualquer gravacdo com &udio ou video muito confusa e praticamente
invidvel para a transcri¢do) e problemas de comportamento dos alunos e alunas.

Além das turmas cheias, qualquer mudanca maior na rotina dos/as alunos/as os/as
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deixa mais agitados/as, e, em relacdo aos professores/as, teriamos momentos
muito reduzidos para gravagdes entre nossas aulas. Neste sentido, as gravacoes
foram substituidas pelo dirio de campo, anotagdes, entrevistas escritas e relatos.

O diario de campo é o espaco para as anotacGes de minhas impressdes e
reacOes ao que acontece durante a rotina escolar. As anotacdes foram feitas
geralmente ao final do dia (contudo, foi muito dificil manter esta rotina
diariamente) ou logo apds algum acontecimento ou comentério que me parecesse
relevante em pequenos cadernos e, muitas vezes, em quaisquer folhas de papel
que tinha ao alcance (anexadas, posteriormente, aos cadernos). Procurei, também,
anotar o que alunos/fas ou colegas me diziam e/ou suas reacOes aos
acontecimentos, atividades e propostas que estivessem relacionadas com 0s
objetivos desta pesquisa. A escrita das experiéncias assumiu, muitas vezes, o tom
de desabafo, de questionamentos angustiosos e dividas sobre o que vivia. Muitas
questBes emergiram a partir dessas anotacOes e da autorreflexdo que o exercicio
da escrita proporcionou.

Em relacdo a forma, a escrita no diario de campo emergiu em narrativas
autobiograficas, sempre a partir de alguma experiéncia vivenciada ou de
impressGes trazidas por outros/as colegas ou noticias (compreendo como
narrativa, uma “sequéncia singular de eventos, estados mentais, ocorréncias
envolvendo seres humanos como personagens ou atores” [Bruner, 1997, p. 46],
que ligam o excepcional ao comum, pois sua funcdo € atenuar ou tornar
compreensivel algo que se afaste do padrdo cultural canénico, daquilo que as
pessoas consideram comportamentos apropriados a sua cultura)'’. As notas de
campo, por outro lado, geralmente formaram relatos curtos ou pequenas

reproducdes de coisas que ouvi ou vi acontecer, também na forma de pequenos

7 Ainda, segundo o autor, as narrativas sio formas de reorganizar aquilo que é extraordinario na
vida cotidiana (Bruner, 1997). Analogamente, Brockmeier & Harré (2003) concebem as narrativas
como modelos flexiveis que permitem relacionar desconhecido ao conhecido. Elas sdo utilizadas
para explicar ou interpretar o conhecimento generalizado do mundo e funcionam como modelos do
mundo e modelos do self, isto é, sdo analogias que fazem “referéncias a um conjunto de ‘regras’
(ou esquemas, estruturas, scripts, moldes, similares, metaforas, alegorias etc.), que, de uma forma
ou outra, envolvem um conhecimento generalizado” (p. 533). De acordo com os autores, as
narrativas possibilitam a construcdo de nés mesmos como parte do mundo, onde o contexto
cultural representa papel fundamental, pois € ele que torna as analogias, isto é, os modelos criados,
inteligiveis e aceitaveis. Assim, as narrativas sdo formas que medeiam, de modo altamente flexivel
e mutavel, o individuo com suas construcdes especificas (seus modelos/analogias) e o contexto
cultural.
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insights ou epifanias, ou mesmo de notas referenciais sobre algo a ser
aprofundado.

A entrevista escrita foi entregue aos professores/as que se disponibilizaram a
colaborar mais diretamente (cf. anexo) e possui perguntas na tentativa de comecar
a esbogar as primeiras questdes e colaborar com o mapeamento dos desafios que
encontramos na Escola X. Neste sentido, estas perguntas estavam de acordo com
minhas primeiras experiéncias na escola no ano de 2013. Embora a tenha
entregado aos colegas no final de 2013, a maioria ndo devolveu a entrevista
respondida. Contudo, pude conversar com quase todos os/as professores/as em
nossos momentos de descanso sobre estas mesmas perguntas (além de outros
assuntos), tomando notas das conversas em meu diario de campo.

Os relatos escritos por colegas e outros/as professores/as, divulgados em
blogs, nas redes sociais e via listas de e-mails foram gerados a partir de indicacdes
de colegas, de pesquisas virtuais sobre 0s assuntos que surgiam a partir dos dados
e informagdes dos sites institucionais, de noticias dos jornais, e também ao
navegar nas redes sociais em meus momentos de lazer.

As atividades exploratérias foram pensadas a partir dos puzzles que
emergiram no processo da pesquisa e contaram com a orientacdo da PE para sua
elaboracdo e realizacdo. Como procedimentos metodoldgicos, procurei seguir as 8
etapas sugeridas por Allwright (2005a) para orientar 0s processos investigativos e
praticos de forma a elaborar as atividades, que propdem: i) identificar o puzzle,
isto é, a questdo que vocé deseja compreender; ii) refinar o puzzle: observando
diferentes angulos da questdo através da reflexdo individual e coletiva; iii)
selecionar o tema de forma a focar o aspecto a ser investigado e considerar as
implicacdes praticas em seu trabalho; iv) selecionar procedimentos de sala de
aula; v) adaptar a atividade pedagdgica de modo a gerar dados e informacdes que
possam colaborar na investigacdo do puzzle; vi) usar a atividade e o0s
procedimentos em sala de aula; vii) Analisar os dados gerados; viii) planejar a
proxima etapa considerando as implicacdes a partir dos entendimentos gerados
sobre o puzzle, buscando sempre a qualidade de vida em sala de aula.

As atividades elaboradas para uso em sala de aula também seguiram etapas,
isto €, sequéncias pedagogicas, para sua realizagdo. Assim, cada atividade com
potencial exploratério contou com diferentes tarefas e formas de se trabalhar que

serdo detalhadas no capitulo 6. Desta maneira, ndo had um procedimento Unico
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para todas as atividades e cada uma possui uma sequéncia pedagogica que difere
das outras. No entanto, todas atividades focaram tipos diferenciados de
letramentos e houve algum tipo de producdo de cartazes (pOsteres) durante o
processo.

Essas atividades compdem a parte principal de analise desta pesquisa, com a
participacdo dos alunos e alunas na geragdao dos entendimentos. Portanto, busqueli
explicar a meus/minhas alunos/as sobre o que se tratava fazer uma pesquisa como
a que proponho, esclarecendo o que é um curso de doutorado, quais 0s objetivos e
como poderia usar as atividades que fariamos. Contudo, procurei enfatizar que o
gue mais me interessava era que pudéssemos pensar juntos algumas questdes e
que eles ndo tivessem receio de dizer o que pensavam sobre o que viriamos a
discutir.

Gostaria de salientar que a opcdo pelo diario de campo como recurso
metodoldgico também se fez necessaria pelas restricdes impostas a pesquisa em
relagdo a questdes éticas ao observar a impossibilidade de se conseguir as
autorizaces de todos/as os/as responsaveis dos alunos e alunas. Com a grande
quantidade de alunos/as por turma, as constantes mudancas de turmas, horarios, a
baixa frequéncia de alunos/as por longos periodos, evasdo escolar e auséncia de
participacdo ativa dos/as responsaveis, identifiquei, logo no inicio da pesquisa, a
dificuldade em conseguir as autorizacdes. Além disso, fui orientada por colegas
que alguns/as responsaveis poderiam ficar receosos/as em assinar a autorizacao
pelas questdes de violéncia relacionadas ao trafico e criminalidade, com medo de
alguma represalia, mesmo que a pesquisa ndo tenha nenhuma relagdo direta com
tais questbes. Também fui orientada no sentido de que alguns/as responsaveis
poderiam pensar que a autorizacdo prejudicaria de alguma forma o/a aluno/a ou
divulgar algo do qual eles/elas ndo gostariam que outras pessoas soubessem.

Neste sentido, todos os relatos e informacbes sobre 0 que acontece na
Escola X sdo parte de meu diario de campo e notas, ou dos relatos escritos
autorizados pelos/as colegas. Aos alunos e alunas da Escola X foi garantido seu
anonimato e todas as atividades realizadas por eles/elas em sala da aula ndo foram
reproduzidas em sua integra, apenas recortes, trechos e extratos foram utilizados
para as discussdes aqui apresentadas. Suas vozes, em relatos do que disseram, séo

reportadas por mim e, como nas atividades exploratdrias, apenas extratos,
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parafrases ou impressoes do que disseram foram usadas, em uma “recontagem” do
acontecido.

As informacdes sobre a rede de ensino municipal, as questdes institucionais
e outras que dizem respeito a propria Escola X sdo publicas e de acesso a qualquer
pessoa, estdo disponiveis em documentos oficiais, na internet ou sdo de acesso
direto através da SME, CRE ou na prépria escola. Todas as informagdes que ndo
pude encontrar em uma fonte direta e acessivel publicamente foram descartadas.
Da mesma forma, as opinides, entrevistas e relatos estdo disponiveis em sites,
blogs, redes sociais etc.; outras tiveram a autorizacdo escrita do autor para
divulgacdo na pesquisa (como no caso da entrevista escrita com meus/minhas
colegas).

Somente foram usados 0s nomes reais das pessoas que autorizaram Seu uso

por escrito ou cujos relatos, entrevistas, opinides etc. sdo de dominio publico.

4.3.3. Atitude perante aos dados durante a andlise

No capitulo 3, defendi o que denominei como “uma atitude poética” para a
interpretagdo nas atividades de letramentos. Esta atitude presume, entre outras
coisas, que o texto (ou tudo aquilo que se pretenda interpretar) ndo seja tratado
como algo a ser traduzido, descoberto, ou que se tenha a pretensdo de dar-lhe o
“significado verdadeiro” através da interpretacdo. O que sugiro é que se reaja ao
texto, 0 que pode vir a ser um exercicio demiurgico, ou de coconstrucdo, ou de
descricdo, ou de apreciacdo tdo somente, com a consciéncia de que esse ato é
subjetivo, pessoal e uma experiéncia intertextual, interdiscursiva.

Desta forma, como pesquisadora da linguagem, ndo me coloco na posigéo
da analista que vai desvelar as verdades do discurso do outro, do que aquele outro
quis dizer, no intuito de explicar suas intencdes e a¢des, ou demonstrar o que ele
esconde atras de suas palavras. Da mesma forma, minha analise etnografica ndo
revelara como o0 outro vivencia seus mundos ou como eu descubro o que ele
compreende suas acgdes, sua cultura e seu mundo. Por conseguinte, minha atitude
perante os dados que irei interpretar define o que me é possivel realizar nesta
pesquisa: escrever sobre minha percepcdo dos dados analisados, como eu

compreendo o que leio e observo, como reajo ao que entro em contato a partir de
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meu conhecimento de mundo, entretanto, considerando este espaco construido na
relagcdo entre eu e 0 outro, entre os diferentes mundos que entram no jogo, para
criar, como propde Viveiros de Castro (2002), “uma certa relagdo de
inteligibilidade”, um “duplo desenraizamento”.

Esta atitude vai ao encontro do discernimento de que had outros mundos
possiveis e da compreensdo de que minhas limitagbes sdo também minhas
possibilidades, pois constituem a pessoa e a pesquisadora que sou.

Portanto, ndo descarto minhas reacGes emotivas, minhas intuicbes e
inferéncias, tampouco desconsidero as avaliaces e descricdes menos “objetivas”
(que constituem também o percurso desta pesquisa), todos os dados gerados
(inclusive os subjetivos, intuitivos, emocionais etc.) compéem o material para
estudo e analise. Da mesma forma, considero os dados gerados em campo, através
de relatos de participantes diretos ou indiretos, como epistemes. No entanto, como
ja discuti, me apoiando, parafraseando ou utilizando a voz de varios/as
estudiosos/as e pesquisadores/as consagrados pela academia, esta pesquisa nédo se
torna menos pesquisa que outras pelo fato de optar em apresentar uma forma
afastada do fazer cientifico convencional.

Neste sentido, os capitulos 5 e 6 serdo observados sob a atitude analitica que
proponho, focando os pressupostos da PE. Porém, me apoiarei também em marcas
textuais e discursivas encontradas nos textos, assim como as proprias estruturas
textuais, para fundamentar as reacdes analiticas das producdes de meus alunos e
alunas, assim como dos fragmentos selecionados de meu diario e notas de campo.
Por exemplo, em atividades que objetivaram o exercicio da alteridade, houve
excertos em que busquei observar como o0 eu e 0 outro emergiram textualmente
nas producdes dos alunos e alunas, destacando-os de acordo com o foco da analise

e da discussao:

Exemplo de um excerto usado para a andlise sobre o puzzle 3 (“Como me percebo e como
percebo o outro?):

Ser negro é assumir suas raizes. / S6 porque vocé é negro nao desista de seus
sonhos

Eu me cinto (sic) negra. / Eu me cinto (sic) bem perto de pessoa negra.

Eu me acho negra.

No entanto, este ancoramento para um olhar mais técnico-linguistico dos

dados ndo exige um aprofundamento tedrico sobre as marcas salientadas para a
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discussdo, pois o foco da analise reside nas atividades como forma de criacéo de
inteligibilidades durante as interacGes nas minhas aulas de lingua portuguesa.

O capitulo 5 se divide em duas partes principais: i) a primeira parte traz uma
descricdo critica do contexto, participantes e da rotina escolar; e ii) a segunda
parte aborda uma analise mais abrangente da rede municipal de ensino, suas
politicas de educacdo e procedimentos adotados pela gestdo atual, além de uma
descricdo das greves de 2013 e 2014. Estas descri¢cOes serdo detalhadas sob o
olhar etnografico e autoetnografico e também contardo com a analise dos
fragmentos do diério e notas de campo.

O capitulo 6 traz todo o processo exploratério, cerne desta pesquisa,
apresentado de forma linear, desde as primeiras atividades até as Ultimas tarefas
realizadas pelas turmas 1804 e 1805. O capitulo traz, entdo, uma exposicao das
primeiras tentativas de se gerar entendimentos sobre as questdes que emergiam
em sala de aula, o percurso exploratorio das atividades elaboradas e os
entendimentos gerados até o término do ano letivo de 2014. O objetivo é situar o/a
leitor/a para que acompanhe a progressao da pesquisa exploratoria de acordo com
a sucessao dos fatos, puzzles e entendimentos gerados.

A anélise dos dados conta com: i) descri¢BGes narrativas em 12 pessoa sobre
0S contextos situacionais em que as questdes surgiram; ii) impressdes reativas
ante as situacOes; iii) andlise etnografica e autoetnografica das situacdes
vivenciadas antes e durante as atividades exploratorias; iv) analise interpretativa
das producdes dos alunos e alunas a partir das tarefas realizadas e do diario e
notas de campo; v) ancoramento em estruturas, marcas textuais e discursivas para
a analise dos fragmentos do diario e notas de campo; vi) discussdo sobre 0s

entendimentos.
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